
 القياس والتقويم ودورىما في العممية التربوية
 حاولوا الاجابة عمى الاسئمة الاتية :اعزائي الطمبة بعد اطلاعكم عمى المحاضرة 

 ماذا نقصد بالقياس وما انواعو ، وما علاقتو بالتقويم ؟ 
 ما الفرق بين التقويم والتقييم ؟ 
 ما الفرق بين القياس والتقويم ؟ 
 ماىي اغراض التقويم ومجالاتو ؟ 
 ويم ؟ما الفرق بين انواع التق 

 

حجر الأساس  والتقويـ أجمع المعمموف والميتموف في قضايا التربية والتعميـ عمى أف القياس     
تجديد لما يشكمو مف أىمية بالنسبة لممعمـ والطالب معاً ، وتشكؿ التطوير والتحديث وال عممية في

لتعمـ جديد أو لا حؽ ، وتيدؼ ىذه والتعميـ نقطة البداية  التعمـ عممية المرحمة الأخيرة مف
والتعميـ بيدؼ إدخاؿ تحسينات عمييا  التعمـ العممية إلى معرفة مواطف الضعؼ والقوة في عمميتي

 .وغير ذلؾ، مف حيث أساليب التدريس ، أو الوضع التعميمي ، أو المادة الدراسية 
اً مف عناصر العممية التربوية بشكؿ عاـ، والعممية ميمالقياس ركناً أساسياً، وعنصراً  دكما يع

التدريسية بشكؿ خاص، ولا يستطيع المعمـ في مدرستو والمدرس في جامعتو أو كميتو القياـ بدوره 
ي مجاؿ الأساسي كمقوـ بدوف توفر الحد الأدنى مف المعمومات والميارات الأساسية ف

بشكؿ عاـ، والاختبارات التحصيمية بشكؿ خاص، ولذلؾ يبدو الاىتماـ واضحاً  والتقويـ القياس
مف قبؿ متخذي القرارات بتأىيؿ المعمميف في ىذا المجاؿ قبؿ الخدمة وأثنائيا، وبتأىيؿ المدرسيف 

وسنتناوؿ بشيء مف التفصيؿ مفيومي  ي الجامعات، مف خلبؿ برامج موجية ليذا الغرضف
 القياس والتقويـ . 

 القياس. 1

لمقياس مفيوـ اضيؽ في معناه مف التقويـ عمى الرغـ مف انو عممية ضرورية ولازمػة فيػو 
او رمػػوز ، حسػػب ـ بواسػػطتيا التعبيػػر عػػف الاشػػياء والحػػوادث بأعػػداد وارقػػاـ تانػػو العمميػػة التػػي يػػ

 قواعد محددة ودقيقة .

يشػػمؿ عمػػى جمػػع البيانػػات والملبحظػػات الكميػػة  الرقميػػةا عػػف الصػػفة او السػػمة المػػراد اذ 
فالقياااس مػػف خػػلبؿ مػػا سػػبؽ يمكػػف اف نحػػدد نػػوعيف مػػف القيػػاس   الفيزيػػائي والتربػػوي ا ...قياسػػيا
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الحجػـ والحػرارة ، والصػوت ، يشمؿ تحديػد سػمات الطػوؿ العػرض ، والارتفػاع، والػوزف و  فيزيائيال
والضػػوء وكميػػا ظػػواىر فيزيائيػػة تحتػػاج الػػة تحديػػد سػػمات بمقػػاييس فيزيائيػػة مختمفػػة ، وىػػذا يتسػػـ 

 بالدقة . 

فيشػػمؿ قيػػاس سػػمات التحصػػيؿ الصػػفي لػػدى الطمبػػة ومػػدى تفػػاوت  القياااس التربااويامػػا 
توى القمػػؽ والػػذكاء ، درجػػاتيـ واضػػيؼ الػػى ىػػذا الػػنمط مػػف القيػػاس ، الناحيػػة النفسػػية كقيػػاس مسػػ

 ومفيوـ الذات .

ىػذا الامػػر يسػتدعي احيانػػاً اف يحػدد المقصػػود مػػف القيػاس تحديػػداً دقيقػاً حتػػى لايكػػوف اي 
لبس فيو،اذ اف اختلبؼ اساليب القياس يؤدي حتماً الػى اخػتلبؼ درجػة دقػة القياس،وليػذا نجػد اف 

 منيا: عوامؿ،القياس غالباً ما يتأثر بعدة 

 المراد قياسو  او سمة الشئ المراد قياسياا. الشئ - أ

 اىداؼ القياس. - ب

 نوع المقياس ووحدة القياس المستخدمة. - ت

 طريقة القياس ومدى تدريب القائميف عمى القياس. - ث

 عوامؿ تتعمؽ بػػ طبيعة الظاىرة المقاسة او طبيعة المقياس وعلبقتو بنوع الظاىرة. - ج

 البيانات والملبحظات الكمية عف السمة المقاسة.التقدير الكمي لمظواىر المقاسة  جمع  - أ

 عممية المقارنة  اي اف قياس الظاىرة كمياً يتضمف مقارنة نتيجة القياس بغيرىاا. - ب

 القياسا يعبر احصائياً عف تقدير الاشياء والمستويات تقديراً كمياً عمى وفؽ اطار معيف مف 
 اكؿ يوجد بمقدار وكؿ مقدار يمكف قياسو(المقاييس المدرجة ويعتمد اساساً عمى القوؿ المأثور 

 مفيوم التقويم. 2

 . ىو إعطاء حكـ بناءَ عمى وصؼ كمي أو كيفي

 مف خصائص. تحتويوأو ىو إعطاء  إصدارا حكـ عمى الظاىرة المراد قياسيا في ضوء ما 

  والتقويمبين القياس العلاقة . 3



التقويم مفيوم اعم واشمل من مفيوم القياس فالقياس يصف الساموك     
وصاافاً كمياااً ، بينمااا التقااويم يصااف الظاااىر وصاافاً نوعياااً ويعطااي الحكاام 
عميياااا بشااااكل مطماااق اسااااتناداً لعممياااة القياااااس ، وييااادف التقااااويم الااااى 
التشااصيو والعاالاج ويساااعد عمااى التحساان والتطااور امااا القياااس فيكتفااي 

ومات محددة عن الشيء او الموضوع الماراد قياساو، فالعلاقاة بإعطاء معم
بااين القياااس والتقااويم علاقااة تكامميااة وطياادة فاالا تقااويم ، دون اسااتصدام 

 عممية قياس . 

 أغراض القياس والتقويم:. 4
 ػ المسح: معرفة مدى مناسبة فتح تخصص جديد أو احتياج المنطقة لمؤسسة تربوية جديدة. 1

 ؿ معرفة المستوى السابؽ والحالي تتنبأ بمستوى الطمبة المستقبمي.ػ التنبؤ: مف خلب 2

 ػ التشخيص والعلبج: لمعرفة نقاط الضعؼ والقوة عند الطلبب ومف ثـ وضع برامج علبجية. 3

 ػ التصنيؼ: توزيع الطلبب حسب التخصصات  4

 ػ اختيار الأىداؼ التدريسية وتعديميا باستمرار 5

ممعممػػيف والتلبميػػذ: حيػػث تحكػػـ النتػػائج عمػػى صػػحة طػػرؽ التػػدريس ػ تحسػػيف مسػػتوى الأداء ل 6
 والوسائؿ التعميمية المتبعة مما يحسف مف الأداء.

ػ تسػػييؿ ميمػػات الإدارة المدرسػػية فػػي اتخػػاذ القػػرارات فيمػػا يتعمػػؽ بترفيػػع الطػػلبب أو تػػوزيعيـ  7
 حسب التخصص وغيرىا.

 -ػ تقويـ المناىج الدراسية: كالتالي: 8

 الأىداؼ مناسبة لقدرات التلبميذ  وقياس ذلؾ والحكـ عميوا.ىؿ  -
ىؿ ترتيب المحتوى يتـ بشػكؿ تسمسػمي منطقػي مػف السػيؿ لمصػعب  وقيػاس ذلػؾ والحكػـ  -

 . عميوا
 ىؿ المنياج يراعي الفروؽ الفردية بيف الطلبب  تنويع الأمثمة المطروحة ليفيـ الجميعا. -
 مجالات التقويم التربوي:. 5



خاصة واف عممية  ، مجالات التقويـ التربوي لتشمؿ جميع جوانب العممية التعميميةتتسع     
التقويـ نفسيا ىي مف نسيج ىذه العممية التربوية،ومف العمميات الحيوية والجوىرية فييا،وىذا يعني 

 أف جميع عناصر وفعاليات وأنشطة العممية التربوية تشكؿ مجالات يعمؿ فييا التقويـ.

ت الشػػمولية مػػف أبػػرز الصػػفات التػػي يجػػب أف تتصػػؼ بيػػا عمميػػة التقػػويـ التربػػوي ومػػف ىنػػا كانػػ
لتشمؿ الأىػداؼ التربويػة عمػى مختمػؼ مستوياتيا،وتشػمؿ المػنيج بأبعػاده المختمفة،وتشػمؿ المػتعمـ 
لتقويـ جميع جوانػب نمػوه العقميػة والجسػمية والانفعاليػة والاجتماعيػة،والمعمـ وشخصػيتو وممارسػتو 

أسػػػػاليب التػػػػدريس والمػػػػواد والوسػػػػائؿ التعميميػػػػة،والإدارة المدرسػػػػية وممارساتيا،والإشػػػػراؼ التعميمية،و 
التربػػػوي وفعالياتو،والتسػػػييلبت المدرسػػػية والخػػػدمات المختمفػػػة،وتقويـ عمميػػػة التقػػػويـ نفسػػػيا،وأبرز 

 مجالات التقويـ التربوي ىي: 

 ميـ العمرية.في مختمؼ جوانب سموكيـ وفي مختمؼ مراح تقويم المتعمم: اولًا :

 ما الذي نقيسو ونقومو لدى المتعمم:ا

 ػ المجاؿ الانفعالي:  الاتجاىات والميوؿ والقيـا. 1

 ػ المجاؿ النفسي حركي: الميارات العممية  اليدويةا التي أتقنيا التمميذ نتيجة التعمـ. 2

 ػ المجاؿ المعرفي: اختبارات التحصيؿ بأنواعيا. 3

نتاجيـ.مف  تقويم المعمم:ثانياً :   حيث إعدادىـ ومستوى كفاءتيـ وا 

 تقويم المناىج والطرائق والأساالي  والوساائل التعميمياة المصتمفاة والمراحال التعميمياة ثالثاً :
 ومدى فعاليتيا بالنسبة لنمو المتعمميف وبالنسبة لحاجات سوؽ العمؿ وخطط التنمية.

الموضوعة وبيف ماأمكف تحقيقو مف  مف خلبؿ المقارنة بيف الأىداؼ الصطة التربوية: رابعاً :
 ىذه الأىداؼ ودراسة أسباب التبايف إف وجدت.

بأسػػاليبيا المختمفة،التقميديػػة أوالحديثػػة وأثػػر ذلػػؾ فػػي مػػردود  تقااويم اادارة التربويااة: صامساااً :
 العممية التعميمة.

ومػػػػدى كفاءتيػػػػا ومػػػػدى الاسػػػػتخداـ الفعػػػػاؿ لمبنػػػػاء وقاعػػػػات  : الأبنيااااة المدرسااااية   سادساااااً :
 التدريس وماشابو ذلؾ.

 كالامتحانات بأنواعيا . وسائل القياس والتقويم سابعاً :



كقيػػاس كمفػػة الطالػػب الواحػػد فػػػي مراحػػؿ تعميميػػة معينة،أوكمفػػة إعػػػداد  كمفااة التعمااايم: ثامناااً :
 الخريج الواحد في المستويات المختمفة.

اي نسػػػبة عػػػدد الػػػداخميف إلػػػى نظػػػاـ التعميـ،إلػػػى  كفااااءة الداصمياااة لنظاااام التعمااايم:ال تاساااعاً :
 الخارجيف منو.

أي مػػدى الارتبػػاط بػػيف المعػػارؼ والميػػارات التػػي  الكفاااءة الصارجيااة لنظااام التعماايم: عاشااراً :
يحصػػػؿ عمييػػػا الخريجػػػوف بواسػػػطة التعمػػػيـ وحاجػػػات سػػػوؽ العمػػػؿ الفعميػػػة وبالتػػػالي مػػػدى 

  .دة الدخؿ القومي والدخؿ الفرديإسيامو في زيا

 انواع التقويم. 6

 التقويم البنائي  أو التكويني-1
وىو الذي يطمؽ عميو أحياناً التقويـ المستمر ، ويعرؼ بأنو العممية التقويمية التي يقوـ بيا  •

 المعمـ أثناء عممية التعمـ ، وىو يبدأ مع بداية التعمـ ويواكبو أثناء سير الحصة الدراسية .

 ومن أىداف ىذا النوع من التقويم ما يمي :

 ا توجيو تعمـ التلبميذ في الاتجاه المرغوب فيو .1 
 ا تحديد جوانب القوة والضعؼ لدى التلبميذ ، لعلبج جوانب الضعؼ وتلبفييا ، وتعزيز     2 

 جوانب القوة .     
 ا تعريؼ المتعمـ بنتائج تعممو ، وا عطاؤه فكرة واضحة عف أدائو .3 
 ا إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ والاستمرار فيو .4 

 ومن أسالي  ىذا النوع من التقويم التي يستصدميا المعمم ما يمي : •

 ا المناقشة الصفية .1 
 ا ملبحظة أداء الطالب .2 
 ا الواجبات البيتية ومتابعتيا .3 
 . ا التقويـ الصفي4 
 

  -التقويم التجمعي الصتامي :-2

 نياية البرنامج وييدؼ الى :وىو يأتي في 



 رصد علبمات الطمبة في سجلبت خاصة . ا1 
 ا إصدار أحكاـ تتعمؽ بالطالب كالإكماؿ والنجاح والرسوب .2 
 ا توزيع الطمبة عمى البرامج المختمفة أو التخصصات المختمفة أو الكميات المختمفة .3 
 ا الحكـ عمى مدى فعالية جيود المعمميف وطرؽ التدريس .4 
إجراء مقارنات بيف نتائج الطمبة في الشعب الدراسية المختمفة التي تضمنيا المدرسة  ا5 

 الواحدة أو يبيف نتائج الطمبة في المدارس المختمفة .
 ا الحكـ عمى مدى ملبءمة المناىج التعميمية والسياسات التربوية المعموؿ بيا 6 
 

 الاتجدول يوضح الفرق بين انواع التقويم من ناحية ثلاث مج
 انواع التقويم                

 العامل
 النيائي          التكويني           

يتـ اثناء العممية التعميمية او  الفترة الزمنية
 اثناء اعطاء الحصة الدراسية

يتـ في نياية الفصؿ او 
 السنة

متابعة تحصيؿ الطمبة  الغرض منو
والتعرؼ عمى قدراتيـ 
وتزويدىـ بتغذية راجعة 
 لتحسيف مستواىـ التحصيمي

وضع الدرجات النيائية 
لمطمبة وتقويـ فعاليتيـ ، 
والحكـ عمى انتقاليـ مف 

 صؼ الى اخر .
الاجراءات القياسية اختبارات  الادوات المستصدمة

 محكية المرجع
الاجراءات اختبارات معيارية 

 المرجع
 

 اىمية القياس والتقويم في العممية التربوية  : 

كثيرآ مانعرؼ التربية بأنيا عممية تستيدؼ أحداث تغيرات مرغوبة في          
سموؾ المتعمـ . وىذا يعني انو لايمكف الافتراض بأف التعمـ قد وقع فعلآ مالـ يجر 
نوع مف التقويـ لعض التغيرات  المستجدة . ويترتب عمى ىذا اف تقويـ التحصيؿ 

 ممية  تعميميو .يجب اف يكوف الخطوة النيائيو في كؿ ع



ومف ىذا نجد أف المعنييف أصبحوا يولوف أىمية التقويـ التربوي بوصفو جزءآ         
اساسيآ لمعممية التربويو ذاتيا فبدوف اجراء عممية التقويـ لايمكف معرفة مدى ماحققتو 

 العممية التربوية مف أىداؼ . 

وبناءآ عمى ىذا فأف المدرس اليوـ يجب أف يكوف مطمعآ  عمى الاساليب          
يقرر اييما اكثر ملبئمة لحاجاتو الخاصو واف يكوف مؤىلآ -المختمفة في التقويـ  

بتطبيؽ ىذه الاساليب الغنية الخاصو بأعداد بنود الاختبارات وكيفة تركيبيا لأف ذلؾ 
 بػػػ الصحة ، الثبات ، الموضوعية .يساعده عمى أعداد أختبار متاز 

 -ويمكف اجماؿ أىمية القاس والتقويـ في العممية التعميمية بما يأتي :

 معرفة مدرى ماتحقق من الاىداف : أػػ 
أف تحديد اىداؼ التعمـ ىي الخطوة الاولى في عممية التعمـ وما         

التربية  الموقؼ التعميمي لعناصره المختمفو الا لوسيمة التي تسعى
بواسطتيا الى تحقيؽ أىداؼ التعمـ عند الطمبة حتى يتسنى لنا اف نحكـ 
عمى مدى ما تحقؽ مف ىذه الاىداؼ فلببد مف استخداـ اساليب التقويـ 

 والقياس المناسبة .
 باا . تحسين مستوى التعمم : 

اف القياس ليس غاية في حد ذاتو بؿ ىو وسيمة لتحقيؽ غاية ابعد         
يسيـ في تحسيف تعمـ الطمبة مف جوانب مختمفة فالقياس يساعد  عندما

الطالب والمدرس والمعنييف بالعممية التربوية في توضيح الامور التي 
يرغب فييا الطالب اف يتعمميا وتساعده في تزويده بمعمومات عف مدى 
تقدمو فيما تعممو ويعرفو بالمجالات والجوانب التي يحتاج فييا الى المزيد 

 التعمـ .مف 
 جاا. التشصيو والعلاج :



تعد عممية القياس والتقويـ في تشخيص مواطف الضعؼ والقوة        
لػدى الطمبة ومعرفة مدى أستعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو 
الجديدة والاستفادة مف النتائج في تدعيـ جوانب القوة ومعالجة جوانب 

سموب التدريس والمناىج الضعؼ مع مايستدعيو ذلؾ مف تقويـ لا
والعناصر . التعميميو المختمفو ، كما يمكف أف يساعد التشخيص في 
معرفة مدى استعدادات الطمبة لتعمـ الخبرات التعميميو  الجديدة لتحديد 

 نقطة البدء في البرنامج التعميمي . 
 -د. التصنيف :

أي تصنؼ الطمبة الى تخصصات مختمفة عممي ، ادبي ،           
تجاري ، صناعي وما الى ذلؾ وبطبيعة الحاؿ لايكوف ىذا التصنيؼ 
ممكنآ الا بالأعتماد عمى نتائج الطمبة القائمة عمى الاختبارات التحصيميو 

. 
 

 ىاا. التوجيو والأرشاد :
تساعد  عممية القياس والتقويـ عمى مساعدة المرشد التربوي           

ومينيو تتعمؽ في اختبار المواد  والطالب في الوصوؿ الى قرارات تربوية
الدراسية أو النشاطات المختمفة أو اختبار المينة المناسبة لأف عممية 
القياس والتقويـ تعطي لممرشد التربوي صورة عف جوانب قوة الطالب 

 وضعفو وبالتالي ستكوف العممية الارشادية أفضؿ وأنجح . 
 و. تزود المدرس والطال  بتغذية راجعة : 

عممية القياس والتقويـ تزود الطالب بمدى تقدمو في التعمـ كما         
انيا تزود المدارس بتغذية راجعو عف مدى كفاءة المواد الدراسية و اساليب 



التدريس التي استخدميا والنشاطات التربويو وكؿ مالو علبقة وتػأثيرات في 
 العممية التربوية . 

 
 العلاقة بين التقويم والمنيج : 

اف مفيوـ المنيج الحديث يتضمف مجموع المعرفة  والميارات           
والاتجاىات المقصودة والمخطط ليا قبؿ المدرسة لأحداث النمو الشامؿ 
لجميع الطمبة وتوجيو سموكيـ طبقآ للبىداؼ التربوية في ضوء حاجاتيـ 

 وحاجات المجتمع .
مى تحديد الاىداؼ ثـ واذا حممنا ىذا المفيوـ نجد انو يشمؿ ع         

تحديد الخبرات كما يشمؿ الطريقو واساليب التقويـ ومف ىنا نرى الادوار 
التي يصطمح فييا التقويـ وىي وثيقة الصمة بالمنيج فالتقويـ يصدر حكـ 
عمى فاعمية المنيج أو المحتوى الدراسي فالتقويـ يوضح كفابة منيج معيف 

ممية اساسية وجوىرية في وضع في تحقيؽ الأىداؼ التربوية فالتقويـ ع
وتطور المناىج فيو يتضمف اصجدار حكـ نيائي عمى مدى جودة ونجاح 

 المنيج وفي ضوء ىذا الحكـ تجري عممية تحسيف وتطوير المنيج .
اذ اف التقويـ يوضح مواطف الضعؼ والقوة في المنيج أضافة          

ف المنيج وأصلبحو الى اقتراح بعض البدائؿ التي يمكف استخداميا لتحسي
. 

اف عممية التقويـ لاتنتيي عند اصدار الحكـ عمى المنيج سواء         
أكاف جيد أـ ضعيؼ بؿ ىي عممية أعـ وأشمؿ أذ انيا تتعدى أصدار 
حكـ بؿ اقتراح حموؿ واتخاذ افضؿ الوسائؿ والسبؿ الكفيمة لاصلبح 

 ع . المنيج وجعمو أكثر تحقيقآ للؤىداؼ لمنمو الفرد والمجتم



أف التطور الحاصؿ عمى مفيوـ المنيج الحديث أدى الى تغير النظرة ألى 
التقويـ تشمؿ عمى جميع العناصر المادية وغير المادية وكذلؾ طرؽ 
التدريػػس والكتب وألأبنية  المدرسية والوسائؿ التعميمية والأنشطة المدرسية 

 وغيرىا .
ث لممنيج مع الأتجاه وبيذا أصبحت عممية  التقويـ مع المفيوـ الحدي

الجديػػد ألى النظرة الى تقويـ منيجي وىي تركيزىا عمى البعد الزمني في 
 التقويـ واصبح بذلؾ نوعاف مف التقويـ : 

 النوع الأول : 
ىو التقويـ التكويني لممنيج والذي يجري عادة عمى مراحؿ متعددة         

راحؿ الاعداد والتجريب وأثناء تطبيؽ المنيج أو في أثناء تنفيذه أو في م
 بيدؼ تعديمو أو تغير مساره . 

 
 

 النوع الثاني :
ىو التقويـ الختامي وىو التقويـ الأخير لمنتائج بعد التطبيؽ أو          

التغير أو التعديلبت فيو يقدر مدى نجاح المنيج  فيو يأتي في النياية 
 أو بعد الانتياء مف تطبيؽ المنيج .

 
                                                        أنواع التقويم :

 التقويـ التمييدي -   1
يستخدـ عادة قبؿ البدء بالرنامج التعميمي لغرض التعرؼ عمى مقدار         

مايمتمكو الطالب مف معمومات عند المادة التي يراد تقويميا وليذا النمط مف التقويـ 
 لآتي :اغراض متعددة يمكف ايجازىا با



أ_ تحديد نقطة البدء بابرنامج التعميمي الجديد وفي ضوء تحديد مايمتمكو الطالب مف 
 معمومات سابقة . 

بػػ. قياس مدى التقدـ الذي أظيره الطالب مف خلبؿ مقارنة نتائج اجراءات التقويـ 
وؿ التي حصؿ عمييا أثناء البرنامج أو في نيايتو أو في نياية نتائج اجراء التقويـ الأ

. 

 جػ. تحديد الجوانب التي ىي بحاجو الى تحديد أكثر مف غيرىا .

 Formative Evaluation) 2_ التقويم البنائي )التكويني 

اف ىذا النمط مف التكويف ىو عممية منظمة في اثناء التدريس وطواؿ          
ميو كثيرة الفصؿ الدراسي فيو يواكب العممية التعميميو اذ يقوـ المدرس بأجراءات تقوي

في فترات راىنة قصيرة ويقسـ المقرر الدراسي الى عدد مف الوحدات ويوضع لكؿ 
وحدة اىداؼ معينو ثـ يصاغ لكؿ وحدة دراسيو عدد مف الامثمة في ضوء الاىداؼ 
ويتـ اجراء تقويـ في ضوء تمؾ الامثمة وعمى فترات زمنيو مختمفو فقد يكوف التقويـ 

او ربما بعد اكماؿ عدد مف الوحدات ويحقؽ ىذا النمو بعد الانتياء مف حصة دراسية 
 مف التقويـ الاغراض التالية : 

الوقوؼ عمى مدى ماتحقؽ مف الاىداؼ السموكية بعد الانتياء مف حصة دراسية  -1
 او وحدة دراسية .

تشخيص الموضوعات التي يتمكف  الطمبة مف السيطرة عمييا والوقوؼ عمى  -2
 اسباب ذلؾ.

 الاجراءات العلبجية المناسبة قبؿ الانتقاؿ ألى الوحدة التالية .رسـ  -3

 تعديؿ طرائؽ التدريس مف قبؿ المدرس لكي تصبح ملبئمة ومستوى الطمبة . -4



 

 Norm-Referenced 3 االتقويم المعياري _ 

عممية اصدار الحكـ عمى الطالب عف طريؽ مقارنة اداءه بأداء الآخريف           
ختبار او المقياس المستخدـ وبيذا فأف درجة الطاب تفسر في حساب عمى نفس الا

 متوسط اداء الجماعو ثـ حساب معايير الزيادة او النقصاف عمى ىذا المتوسط . 

 

اي اف ىذا النوع  مف التقويـ يعتمد عمى مقارنة اداء الطالب باداء المجموعو التي 
 ييا .ينتسب الييا لمحصوؿ عمى معنى لمدرجة التي حصؿ عم

ا في اختبار التقويـ والقياس فأف ىذه الدرجة 55مثلآ : اذا حصؿ طالب عمى درجة  
لاتعني شيئآ محددآ مف حيث مدى تفوؽ الطالب او مدى تقدمو في التحصيؿ في 
ىذه المادة فقد تعني ىذه الدرجة اف الطالب متفوؽ اذا كاف متوسط صفة أدنى مف 

تكوف درجتو ضعيفو اذا كاف متوسط درجات  الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب ، وقد
 ا . 88صفو  

Criterion – Referenced 4      التقويم المحكي  _ 

ىو عممية تحديد مستوى الطالب بالنسبة الى محؾ  مستوىا ثابت دوف          
الرجوع الى اداة فرد آخر وىذا يعني اننا نقارف اداء الطالب بمستوى محؾ معيف 

 آ وىذا المستوى يرتبط عادة بالاىداؼ السموكية لممادة الدراسية .ثابت نحدده مسبق

ولقد شاع استخداـ ىذا النوع مف التقويـ حديثآ في مجاؿ التربية والتعميـ لما           
لو مف فائدة كبيرة في الموضوعية عند الحكـ عمى مستوى المتعمـ ومعرفة مدى 

كي تتحدد عادة عند الطرفيف فالدرجة التحصيؿ .اف نقطة الارتكاز في التقويـ المح



التي تتكوف في أعمى الاختبار تدؿ عمى مستوى التمكف الكامؿ اما الدرجة التي 
 تتكوف عند اسفؿ الاختبار فيي تدؿ عمى ادنى مستوى بيذه القدرة .

اف ىذا النوع مف التقويـ يحقؽ قيمة تربوية كبرى تتجمى في الحكـ عمى         
سموؾ الطالب بالنسبة الى نفسو اي بالنسبة الى قدراتو وامكانياتو لا بالنسبة لقدرات 

وامكانيات الآخريف كما انو يعالج مشكمة الفروؽ الفردية التي قد توجد بيف الطمبة في 
العقمية لأنو يعتمد في التقويـ عمى أداء الطمبة وكؿ مجالات التحصيؿ والقدات 
 حسب قدراتو واستعداداتو

 الاصتبارات التحصيمية وأنواعيا:ا

 )الاصتبار/ الامتحان/ الفحو(.
 

 تعريف الاصتبارات :

ىي طريقة منظمة لتحديد درجػة امػتلبؾ الفػرد لسػمة معينػة مػف خػلبؿ إجابػات الطالػب عمػى عينػة 
 ا التي تمثؿ السمة.مف المثيرات  الأسئمة

 :اأىميتي

ػ تػزود المعمػـ بالتغذيػة الراجعػة  طريقػة تدريسػو ػ الوسػائؿ التعميميػة ػ طريقػة التقػويـ ػ الأىػداؼ  1
 أعمى مف المستوىا.

 ػ وسيمة جيدة لمتعمـ  الطالب يعمؽ في ذىنو أسئمة الاختبارا. 2

 ػ راسب ......إلخا.ػ وسيمة المعمـ الوحيدة لتصنيؼ الطلبب إلى مستويات  ناجح  3

 ػ معرفة قدرات كؿ طالب وبالتالي علبج الضعيؼ. 4

 أنواع الاصتبارات:ا

 



 ػ اختبارات شفوية. 1

 ػ اختبارات مقالية. 2

 ػ اختبارات موضوعية. 3

 اختبارات الأداء . – 4

 [ ػ الاختبارات الشفوية:ػ1] 

  توجيو السؤاؿ شفوياً وأخذ الإجابة شفوياًا.

بػارات فػي العػالـ، لكػف لا زاؿ مسػتخدماً لاسػيما فػي  تػلبوة القػرآف ػ الشػعر ػ أبحػاث ػ مف أقدـ الاخت
 التخرجا المفظ الصحيح لمكممات.

 استصداماتيا:ا

 ػ مع الصغار. 1

 ػ في المواد التي يصعب تحديد التحصيؿ بطريقة كتابية كما سبؽ. 2

 ػ في اختبار الموظفيف في الشركات والمؤسسات. 3

 العدد قميلًب.ػ إذا كاف  4

 ػ معرفة شخصية الطالب. 5

 مميزاتيا:ا

 ػ لا تسمح بالغش. 1

 ػ يتمقى الطالب تغذية راجعة فورية مما يوفر لو فرصة لمتعمـ. 2

ػ مواجيػة الطالػب لممعمػـ تعػود الطالػب عمػى الجػرأة والشػجاعة وتعػرؼ المعمػـ بجوانػب شخصػية  3
 الطالب.

 رتو عمى استدعاء المعمومات.ػ معرفة سرعة البديية عند الطالب وقد 4

 عيوبيا:ا



 ػ تحتاج إلى وقت طويؿ خاصة إذا كاف العدد كبيراً. 1

 ػ لا توفر العدالة في توزيع الأسئمة  طالب سؤالو صعب وآخر سيؿا. 2

 ػ ذاتية الفاحص تمعب دوراً ىاماً يصعب ضبطو. 3

 ػ غير شاممة لمحتوى المادة. 4

 تحسين الاصتبارات الشفوية:ا

 أف يقوـ بالاختبار أكثر مف واحد توخياً لمدقة والموضوعية والبعد عف الذاتية.ػ  1

 ػ زيادة عدد الأسئمة بحيث تغطي جميع المفحوصيف. 2

 ػ تعدد الأسئمة لمطالب بما يغطي أكثر مف جزء مف المادة. 3

 [ ا الاصتبارات المقالية:ا2] 

 الاختبار المقالي:

 ىو كؿ اختبار تتطمب إجابتو طريقة إنشائية مقالية. ويطمؽ عمييا التقميدية.

 أنواعيا:

 أ ػ اختبارات ذات إجابة قصيرة  مقيدةا.

 ب ػ اختبارات ذات إجابة طويمة  حرةا.

 مثؿ: وضح، إشرح، ناقش.

 مميزاتيا )صصائصيا(:ا )أسبا  شيوعيا(:

 ػ سيمة الإعداد والتحضير. 1

 حرية في ترتيب وعرض الأفكار وتقديـ الإجابة كما يراىا ىو.ػ تعطي الطالب  2

 ػ تقيس قدرات عقمية عميا  تحميؿ ػ تركيب ػ تقويـا. 3

 ػ لا تخضع لمتخميف، فلب بد أف يكوف الطالب دارساً وفاىماً لما درس. 4



عػة ػ تزويد الطالب بخبرات تعميمية جيدة حيث الاختبار في حد ذاتو بعطػي فرصػة لمػربط ومراج 5
 المعمومات.

 عيوبيا:ا

 ػ عدـ الصدؽ لأنيا لا تغطي المادة بشكؿ جيد. 1

 ػ تتأثر بذاتية المصمح مف خلبؿ أثر اليالة. 2

 ػ لا تحتاج إلى وقت طويؿ لتصحيحيا. 3

ػ يمعب الحظ دوراً كبيراً حيث قد يركز الطالػب عمػى موضػوعات وييمػؿ أخػرى فيكػوف الاختبػار  4
 مما ركز عميو.

 يخرج الطالب عف جوىر الموضوع لا سيما في الأسئمة المفتوحة.ػ قد  5

 ػ تعزز الحفظ والاستظيار حتى لا يضيع الطالب الوقت. 6

 كيفية تحسينيا؟!

 ػ محاولة وضع أسئمة تغطي المادة بشكؿ شامؿ. 1

 ػ التغمب عمى ذاتية المصحح مف خلبؿ ما يمي: 2

 أ ػ إخفاء أسماء الطلبب.

 نموذجية لكؿ سؤاؿ وتحديد عناصر إجابتو وتوزيع درجة كؿ عنصر.ب ػ وضع إجابة 

ج ػ تصػػحيح سػػؤاؿ لجميػػع الطػػلبب ثػػـ السػػؤاؿ الثػػاني ثػػـ الثالػػث وىكػػذا ممػػا يسػػاعد المعمػػـ عمػػى 
 العدالة في التصحيح.

 د ػ يعيد النظر في الأوراؽ التي رسبت.

 التقويـ.ػ جعميا تقيس مستويات عميا لا تعتمد عمى الحفظ بؿ التحميؿ و  3

 الأسس المتبعة في الأسئمة المقالية:ا

أيػػاـ ثػػـ يعيػػد النظػػر فييػػا لأف علبماتيػػا كثيػػرة  3ػ تخصػػيص وقػػت كػػاؼ لكتابػػة الأسػػئمة  قبػػؿ  1
 ومجاؿ الخطأ فييا فادحا.



 ػ صياغة الأسئمة بطريقة واضحة ومحددة. 2

 ػ تجنب الأسئمة الاختيارية لأف فييا بعض المحاذير مثؿ: 3

 طالب موضوع القمؽ والارتباؾ  إذا بدؾ تحيروا خيرواا.أ ػ وضع ال

 ػ يزيد المعمـ عدد الأسئمة ويجعؿ إجاباتيا قصيرة حتى يستطيع تغطية كـ كبير مف المادة. 4

ػ أف تتناسب أسئمة المعمـ مع الأىداؼ التعميميػة التػي قػدميا المعمػـ فػلب يجػوز أف يكػوف التعمػيـ  5
 ا الامتحاف قائـ عمى التحميؿ والتركيب.منصباً عمى الحفظ والتذكر بينم

 ػ وضع مقدار العلبمة بجوار كؿ سؤاؿ ليركز عمى السؤاؿ ذا الدرجة الكبيرة. 6

 ػ إعطاء الوقت الكافي للئجابة تتناسب مع طوؿ الاختبار. 7

 ػ عمى المعمـ أف يرتب الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب حتى يتجنب الطالب التوتروالقمؽ. 8

 يار في الأسئمة اانشائية:اعيو  الاصت

 ػ تشجيع الطالب عمى دراسة جزء وترؾ جزء آخر لعمو يأتي اختياري. 1

 ػ الارتباؾ. 2

 ػ يجيب الطالب عمى جميع الأسئمة تاركاً لممعمـ يختار السؤاؿ الأفضؿ إجابة. 3

 ػ ىكذا لا يوجد توحد في الأسئمة وبالتالي لا يوجد أساس موحد للبختبار. 4

الفروؽ الحقيقية بػيف الطػلبب فالاختبػار يجعػؿ الطمبػة يجيبػوف عمػى جميػع الأسػئمة ممػا  ػ تخفى 5
 يعطي صورة مضممة عنيـ.

 [ ا الاصتبارات الموضوعية:ا3] 

سػػميت بػػذلؾ لبعػػدىا عػػف ذاتيػػة المصػػحح ولا توجػػد فييػػا أثػػر لميالػػة أوالخطػػأ المنطقػػي أو التقػػاربي 
 الإجابة.ويمكف لأي شخص أف يصححيا اذا امتمؾ مفتاح 

 أنواعيا:ػ

 ػ أسئمة الصح والخطأ. 1

 ػ أسئمة التكميؿ. 2



 ػ أسئمة المطابقة. 3

 ػ أسئمة اختيار مف متعدد. 4
 

 مميزاتيا وصصائصيا:ا

 ػ تغطي جميع أجزاء المادة وبسيولة. 1

 ػ سيولة التصحيح. 2

 ػ تمتاز بدرجة صدؽ وثبات عالية. 3

 العممي وحؿ المشكلبت وتبعده عف الحفظ الأصـ.ػ تنمي لدى الطالب أسموب التفكير  4

 ػ تشعر الطالب بالعدالة وعدـ وجود تحيز. 5

 ػ تحديد الإجابات الصحيحة سمفاً فلب مجاؿ لمتحيز. 6

 ػ لا وجود فييا لأثر اليالة أو ذاتية المصحح. 7

 الدنيا.ػ تضفي عمى الاختبار جواً مف المعب لا سيما أسئمة المطابقة مما يناسب الصفوؼ  9

 عيوبيا:ا

لى مدربيف ماىريف في صياغتيا. 1  ػ يحتاج تصميميا إلى وقت طويؿ، وا 

 ػ تساعد عمى الغش مف الزملبء. 2

 %ا.25%، المتعدد 58ػ يمعب التخميف دوراً رئيسياً فييا  في أسئمة الصح والخطأ  3

 ػ لا تقيس عمميات فعمية عميا. 4

ِ  ومالًا كثيراً  5  لطباعتيا بعدد الطلبب. ػ تتطمب جيداً كبيراً

 أنواع الاصتبارات الموضوعية:ا

 أسئمة الصوا  والصطأ:ا (1)



ىػػي جمػػؿ كاممػػة التركيػػب إمػػا يكػػوف معناىػػا صػػحيحاً أو خاطئػػاً ولا يصػػح أف تحتمػػؿ التأويػػؿ كػػأف 
يكػػػوف نصػػػفيا صػػػحيحاً والآخػػػر خطػػػأ يجػػػاب عمييػػػا بوضػػػع كممػػػة صػػػواب أو خطػػػأ أو الإشػػػارة ولا 

 .نية التحايؿ يفضؿ الإشارة لإمكا

 عيوبيا:ا

 ػ لا تقيس عمميات عقمية عميا. 1

 %.58ػ تفسح المجاؿ لمتخميف بنسبة  2

 ػ تساعد عمى الغش. 3

 مميزاتيا:ا

 ػ سيمة الإعداد والتصحيح. 1

 ػ تناسب ذوي الطبقات الدنيا وكذلؾ العميا. 2

 ػ تستطيع أف تغطي جزءاً كبيراً مف المحتوى. 3

 المصحح.ػ لا تتأثر بذاتية  4

 ( ا أسئمة التكميل:ا2) 

 إكماؿ الجمؿ الناقصة، تكثر في المرحمة الدنيا، وتقيس مستويات دنيا مف الأىداؼ.

 مميزاتيا:ػ

 ػ لا مجاؿ فييا لمحزر والتخميف. 1

 ػ إجاباتيا قصيرة، وتصميحيا سيؿ. 2

 ػ سيمة الإعداد. 3

 ػ يمكف أف تغطي جزءاً كبيراً مف المادة. 4

 عيوبيا:ا

 تنمي عند الطالب عادة الحفظ والاستظيار. ػ 1



ػ قد تكوف الإجابة مستندة لأحكاـ ذاتية، قد يتحيز المعمـ في الإجابة بالذات إذا لـ تكف إجابتيا  2
 جيدة.

 ػ لا تقيس درجات عقمية عميا. 3

 ( ا أسئمة المطالعة، المقابمة، المزاوجة:ا3)

وطرافػػػة، يتػػػألؼ السػػػؤاؿ مػػػف مجمػػػوعتيف تسػػػمى تكثػػػر فػػػي المػػػدارس الابتدائيػػػة لمػػػا فييػػػا مػػػف لعػػػب 
 الأولى  المقدماتا وتسمى الثانية  الاستجاباتا.

 مميزاتيا:ا

 ػ عممية التخميف فييا قميمة. 1

 ػ سيمة الإعداد والتصحيح. 2

 ػ تستيوي الأطفاؿ، ولا تحتاج جيداً مف الممتحف. 3

 عيوبيا:ا

 ػ تساعد عمى الاستظيار. 1

 ود.ػ مجاؿ استعماليا محد 2

 ػ قد لا نستطيع تشكيؿ قائمة متجانسة. 3

 ( أسئمة الاصتيار من متعدد:ا4)

 مف أكثر الأسئمة الموضوعية انتشاراً واستخداماً مف المعمميف لأىميتيا، وىي تتكوف مف جزأيف:

 المتف: والذي غالباً ما يكوف عمى شكؿ سؤاؿ أو جممة ناقصة وأفضميا الأولى. .1
 .4وأفضميا  5أو  4أو  3وتكوف المموىات أوالبدائؿ .2

 

 مميزاتيا:ا

 ػ تمتاز بدرجة صدؽ وثبات عاليتيف. 1

 ػ تقيس عمميات عقمية مف جميع المستويات. 2



 ػ سيمة التصحيح. 3

 ػ تغطي مساحة واسعة مف المحتوى. 4

 ػ فعالة في تشخيص أخطاء التلبميذ. 5

 ػ يخمو مف ذاتية المصحح. 6

 عيوبيا:ا

 خلبليا.ػ يمكف الغش مف  1

لى معمـ مدرب. 2  ػ تحتاج إلى وقت طويؿ لإعدادىا وا 

 ػ تشغؿ حيزاً كبيراً مف الورؽ وىذا يتطمب مبالغ مالية. 3

 ػ فييا نسبة تخميف. 4

 الفرؽ بيف الأسئمة المقالية والأسئمة الموضوعية:ػ

 الأسئمة الموضوعية الأسئمة المقالية

 ػ صعبة الإعداد، سيمة التصحيح. 1 ػ سيمة الإعداد صعبة التصميح.                     1

 ػ تظير فييا ذاتية المصحح 3 ػ لا تغطي جزءاً كبيراً مف المادة.                   2

 ػ تغطي المادة بشكؿ كبير.3

 

 ػ لا وجود فييا لذاتية المصحح. 3

 ػ فييا مجاؿ لمغش والتخميف. 4 ػ لا مجاؿ فييا لمغش والتخميف.                     4
 

 

 اختبارات الاداء :  -4

يقصد بيا اداء يقوـ بو الفرد في مجاؿ يتطمب فعلًب او عملًب او انجازاً كالطباعة عمى 
قاـ بيا ونحو الآلة الكاتبة او القياـ بتمريف رياضي او كتابة تقرير عف رحمة او زيارة 

 ذلؾ .



 ويستخدـ ىذا النوع في عدة مجالات منيا :
 التجارب العممية في مادة العموـ مف فؾ وتشريح وتشغيؿ .... الخ .  -
برامج المدارس والمعاىد والكميات الصناعية والزراعية والتجارية والفنية واليندسية واعداد  -

 المعمميف 
 مـ .استخداميا كوسيمة لتحفيز الطالب عمى التع -

اي انيا تستخدـ في قياس مدى تحقؽ اىداؼ المجاؿ النفس حركي ، اي الاىداؼ التي 
 تتعمؽ بالميارات اليدوية التي تتطمب التناسؽ النفس حركي .

 

 

 صطوات وضع الاصتبار التحصيمي )كيف نضع اصتباراً تحصيمياً؟!(

 ا صطوات وضع الاصتبار التحصيمي:ا

 ػ تحديد ىدؼ الاختبار. 1

 تحميؿ محتوى المادة الدراسية وتحديد أوزانيا.ػ  2

 ػ تحديد أىداؼ التدريس وتحديد أوزانيا. 3

 ػ إعداد جدوؿ المواصفات. 4

 ػ تحديد عدد الأسئمة  لكؿ فرع وىدؼا.5

 ػ تعييف نوع الاختبار.6

 ػ كتابة الأسئمة. 7

 ػ ترتيب أشكاؿ الفقرات في الاختبار الواحد.8

 ػ تعميمات الاختبار وتحديد الزمف    9

 ػ إخراج ورقة الاختبار. 18

 ػ ظروؼ إجراء الاختبار. 11
 



 تحديد وظيفة الاصتبار:ا

إف تحديػػد وظيفػػة وىػػدؼ الاختبػػار ميػػـ جػػداً لأنػػو يمعػػب دوراً كبيػػراً فػػي صػػدقو فحتػػى نعمػػـ اختبػػاراً 
 نريد أف تعرؼ:

 الفئة التي سيطبؽ عمييا الاختبار؟ماذا نريد قياسو؟ ما غرض الاختبار؟ مف ىي 

 مثاؿ بسيط:

 اختبار القياس والتقويـ لمصؼ الثالث لكمية التربية الاساسية لشير نيساف.

ػ إف تحديػد الوظيفػة يفػرض عمينػا أف نجعػؿ أسػئمتو منصػبة نحػو ىػذه الوظيفػة فػلب يكػوف الاختبػار 
دة عمػـ الػنفس عمػى سػبيؿ المثػاؿ في القياس والتقويـ ثـ نسأؿ عف تواريخ ظيرت فييا نظريات لمػا

 ولا يجوز أف يكوف الاختبار في مستوى أعمى أو أقؿ لما وضع لو.

 ا تحميل محتوى المادة الدراسية وتحديد أوزانيا. 2

ػ الغرض مػف تحميػؿ المحتػوى ىػو أخػذ عينػة عمػى شػكؿ اختبػار نفتػرض أنيػا تمثػؿ محتػوى المػادة 
 الدراسية.

التػالي فػ ف تحميميػا يختمػؼ عػف مػادة أخػرى، فالتػاريخ يختمػؼ عػف ػ كؿ مػادة ليػا نمطيػا المميػز وب
 الرياضيات.

 ا عادة ما نتبع الآتي في عممية التحميل:ا

ػ نقسػػـ المػػادة إلػػى موضػػوعات رئيسػػية، كػػؿ موضػػوع رئيسػػي نقسػػمو إلػػى مجػػالات فرعيػػة، كػػؿ  1
 موضوع فرعي يتدرج تحتو عدد مف المصطمحات والرموز والمفاىيـ والحقائؽ.

تحديػػد وزف كػػؿ موضػػوع دراسػػي حسػػب أىميتػػو أو حسػػب الجيػػد الػػذي أخػػذه مػػف المػػدرس أو  ػ 2
 حجمو.

 

 ا تحديد أىداف التدريس وتحديد أوزانيا. 3

الأىداؼ التدريسية ىي التي توضح نوع التحصيؿ ومستواه ، فالتعرؼ عمييا يجعؿ الاختبار قػادراً 
 عمى تحقيؽ الغايات منو .



 أنواعيا :

 قمي المعرفي .   وىو أكثرىا شيرة واستقراراً وتقبلًب مف التربوييف  ا المجاؿ الع – 1

 ميوؿ ... ألخ ا  –اتجاىات  –المجاؿ الوجداني الانفعالي   قيـ  - 2

 يقفز ... ألخ ا  -المجاؿ النفس حركي   يرسـ  – 3

 المجال العقمي المعرفي :

مػػػا يعػػػرؼ بيػػػرـ بمػػػوـ ويشػػػمؿ أشػػػير مػػػف كتػػػب فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ ىػػػو العػػػالـ " بمػػػوـ " حيػػػث صػػػاغ 
 المستويات التالية :

: أي القػػػدرة عمػػػى التػػػذكر والاسػػػتدعاء والتعػػػرؼ عمػػػى المعمومػػػات كمػػػا قػػػدمت أثنػػػاء  المعرفػػػة – 1
 التعمـ .

 يحدد   اف يعرؼ الطالب مفيوـ الخمية ا  –يسـ  –يعدد  –مثاؿ : يعرّؼ 

 :القدرة عمى توظيؼ المعمومات في استعمالات مناسبة . الفيـ – 2

 يختصر .   اف يفسر الطالب ظاىرة الشد السطحيا –يوضح  –يشرح  –يعمؿ  –مثاؿ : يفسر 

 : القدرة عمى نقؿ وتوظيؼ المبادئ والتعميمات عمى المواقؼ الحياتية الجديدة . التطبيؽ – 3

 يصحح الأخطاء الاملبئية . –رياضية يحؿ مسألة  –مثاؿ : يعرب ما تحتو خط 

 : القدرة عمى مقارنة البدائؿ واكتشاؼ أوجو الاختلبؼ بينيا . التحميؿ – 4

 يستنتج .   اف يقارف الطالب بيف القياس والتقويـ مف حيث الشمولية ا –يميز  –مثاؿ : يقارف 

 : القدرة عمى انتاج نماذج جديدة مف عناصر متفرقة  التركيب – 5

 يكوف جممة .   اف يكتب الطالب مقالا انشائياً ا –يكتب موضوع تعبير  –: يصمـ مثاؿ 

 : القدرة عمى النقد واتخاذ القرار . التقويـ – 6

يحكػػـ عمػػى موقػػؼ .   اف يبػػدي الطالػػب رأيػػو فػػي العػػادات القبميػػة  –ينقػػد  –مثػػاؿ : يعطػػي رأيػػو 
 السائدة في المجتمع المعاصرا

 



 ملاحظات ىامة / 

 سئمة ما كاف في المستوى الأوؿ وأصعبيا ما اقترب مف المستوى الأخير .أسيؿ الأ

 مف الخطأ أف يكثر المعمـ مف الأسئمة في مستوى المعرفة .

بعض الأسئمة في المستويات العميا قابمػة لمتضػميؿ وذلػؾ عنػدما يعطػي المعمػـ أسػئمة مماثمػة تمامػاً 
 لما ذكره ىو .

 وىذا محكوم بالآتي:ا تحديد وزن كل مستوى من الأىداف 

والصػػؼ   الصػػفوؼ الػػدنيا تركػػز عمػػى المسػػتوييف الأولػػيف وقميػػؿ مػػف المسػػتويات  أ ػ نػػوع المرحمػػة
 الأخرى ، أما المراحؿ الأعمى فلب بد مف الإكثار مف المستويات العميا .

لتحميػؿ   فمػادة كالتػاريخ مػثلًب تكثػر فييػا الأسػئمة فػي مسػتويات التػذكر والفيػـ وا ب ػ طبيعة المػادة
 أما التطبيؽ والتركيب فلب ، بينما مادة كالرياضيات فتركز عمى التطبيؽ .

   الاختبار انعكاس لمحصة ا  ج ػ المستوى الذي ركز عميو المعمـ

 تمريف : صنؼ الجمؿ التالية حسب مستواىا في المجاؿ المعرفي :

 يحسب الجذر التربيعي لمكسور العشرية . .1
 العربية الآسيوية .يجيز قائمة بأسماء الدوؿ  .2
 يستخدـ المجير في فحص بعض الشرائح . .3
 يعمؿ زواج الرسوؿ   ص ا بأكثر مف أربعة . .4
 يذكر رأيو في عمؿ المرأة المتزوجة . .5
 يقارف بيف التقويـ التكويني والتقويـ الختامي . .6
 يخطط لرحمة بحرية . .7
 يستخرج الأفكار الرئيسية مف القطعة . .8

 ػ إعداد جدوؿ المواصفات. 4

 ما ىو جدوؿ المواصفات؟!

جػػػدوؿ المواصػػػفات ىػػػو مخطػػػط يػػػربط بػػػيف المحتػػػوى الدراسػػػي والأىػػػداؼ/ وبالتػػػالي بػػػيف المحتػػػوى 
 والأسئمة.



 أىميتو:ا

ػ وضػػع المخطػػط يسػػاعد المعمػػـ عمػػى وضػػع أسػػئمة شػػاممة لمحتػػوى المػػادة الأساسػػية.  صػػدؽ  1
 المحتوىا.

 سيا الاختبار.ػ يساعد المعمـ في تنويع مستوى الأسئمة التي يقي 2

 ػ تساعد المعمـ في أف ينيج طرؽ التدريس التي تناسب الأىداؼ ومستوياتيا. 3

 ػ تجعؿ الطالب لا يشعر بالندـ لأنو درس كؿ شيء يتعمؽ بالمادة. 4

ػ تسػػاعد المعمػػـ عمػػى إعطػػاء كػػؿ جػػزء مػػف المػػادة وزنػػاً يتناسػػب والوقػػت أو الجيػػد الػػذي صػػرفو  5
 فييا.

 عمى تحصيؿ الطلبب. ػ يعطي حكماً دقيقاً  6

 ا كيف يتم بناء جدول المواصفات؟!

ويخػتص بمسػتوى الأىػداؼ  الأفقػييخػتص بػالمحتوى،  العمػوديػ يتـ تصميـ جدولًا في بعديف:  1
 التعميمية.

ػ تعييف الأىمية النسبية لكؿ جزء مف المحتوى الدراسي ولكؿ ىدؼ تعميمي بحيث تتناسػب ىػذه  2
ي تعمػػـ اليػػدؼ  الحصػػص التػػي أخػػذىاا أو مػػدى أىميػػة الموضػػوع الأىميػػة مػػع الجيػػد المبػػذوؿ فػػ

 نظره.

 ػ تحديد عدد الأسئمة المخصصة لكؿ ىدؼ مف كؿ محتوى دراسي. 3
 

 صطوات الاعداد للأصتبار التحصيمي

 -أولآ : تحديد مستويات  الطمبة العقمية :

 المعرفو او التذكر  -أ



تعد المعرفة الاساس الذي يجب اف يممكو الطالب حتى يتمكف مف تحقيؽ         
الاىداؼ الأكثر تعقيدآ لذا مف الضروري أف نولي بعض الاىتماـ الى ىذه الفئو 

 ونعني بيا قدرة الطالب عمى تذكر واسترجاع انواع مختمفة

عمى معمومات  مف المادة الدراسية التي سبؽ أف تعمميا وتشتمؿ المادة الدراسية
بسيطة نسبيآ كالأسماء والتواريخ والمصطمحات والتعاريؼ الى الافكار الاساسية 

                           الأكثر تعقيدآ كالطرؽ المتبعة لمعالجة مشكلبت معينة .
  باا. الاستيعا  

تعني اىداؼ ىذا المستوى بقياس قدرة الطالب عمى تفسير وصياغة          
ت والمعارؼ التي تعمميا الطالب بأشكاؿ وصياغات تختمؼ عما درسيا في المعموما

صورتيا الاصمية ، أي ترجمة الافكار مف شكؿ لفظي أو رمزي الى شكؿ آخر كأف 
يعيد الطالب بمغتو الخاصة فكرة قرأىا أو سمعيا ، أو اف يستعمؿ الطالب معادلة او 

 ة معروضة بأسموب قصصي .عبارة رمزية اخرى لمتعبير عف مضموف مسألة حسابي

 التطبيق        -ج

ويقاس بقدرة الطالب عمى توظيؼ ماتعممو مف مفاىيـ ومبادىء في مواقؼ          
جديدة متصمة بجوانب التعمـ الاصميو ، كأف يكوف قادرآ لى تحضير بعض المركبات 

 الكيميائية مف خلبؿ معرفتو واستيعابو لممبادىء التي تحكـ التفاعلبت الكيميائية .

 د. التحميل 

العلبقات القائمة بيف  التعميميو اى مكوناتيا الجزئية واكتشاؼ فتيت المادةاي       
ىذه الاجزاء حتى تبيف فيـ البناء التنظيمي لتمؾ المادة وقد يشمؿ تحميؿ العناصر 
أي التعرؼ عمى العناصر التي تتضمنيا فكرة ما او تحميؿ العلبقات أو تحميؿ 



يربط اجزاء فكرة ما بعضيا المبادىء التنظيمية أي تنظيـ وترتيب وتنسيؽ ما الذي 
 الى البعض الاخر . 

Synthesis      ىااا.  التركياااااا 

ىو القدرة عمى الخمؽ والابداع والانتاج ، أي قدرة الطالب عمى تجميع الاجزاء       
واعادة بنائيا وفؽ تصور مسبؽ أو نحو كميات  جديدة تختمؼ عف الصورة الاصمية 

 لمموضوع . 

Evaluation ويم   :      التق 

وىو تنمية القدرة عمى الحكـ واتخاذ القرارات استنادآ الى تفاصيؿ ومعمومات        
 .أولية تخص موضوعآ ما ويمثؿ اعقد فئات ىذا المجاؿ 

  -ثانيآ : صياغة الاىداف التعميمية بصورة سموكية   :

 الاىداؼ التربوية العامة وىي اىداؼ النظاـ التربوي أو أىداؼ مرحمة دراسية . _

_ الاىداؼ التعميميو وىي أىداؼ متوسطة التحديد يتوقع  اف يحققيا الطمبة في نياية 
 برنامج دراسي معيف لسنة او لفصؿ دراسي .

وىي _ أىداؼ محددة عمى مستوى وحدة دراسية أو حصة دراسية معينو  واحدة . 
 مايصطمح عمييا بالأىداؼ السموكية .

_ اىداؼ تفصيمية جدآ وىي التي يتـ اشتقاقيا مف الاىداؼ السموكية لأغراض التعمـ 
 المبرمج .

ومف ىنا نلبحظ أف المستوى الثاني مف الأىداؼ  وىذا ماييمناا وىي الاىداؼ 
 التعميمية والتي تكوف عادة قميمة نسبيآ وفييا نوع مف العمومية .



فاليدؼ التعميمي مثلآ   فيـ مفيوـ التقويـ  والقياس ا فيو يشير الى نمط سموكي 
 ىو الفيـ كذلؾ يشير المحتوى المتعمؽ بيذا الفيـ وىو   مفيوـ التقويـ والقياس ا .

وىنا نلبحظ اف الفيـ غير محدد وبالتالي لايمكف قياسو أو تقديره بيذه الصورة ولكف 
يمي الى اىداؼ اكثر تحديدآ وىي مايطمؽ عمييا عند تحويؿ ىذا اليدؼ التعم

بالأىداؼ  السموكية . وتشتؽ ىذه الأىداؼ التعميمية والتي تكوف عادة قابمة 
لمملبحظة والقياس لذا فأنيا تكوف أكثر تحديدآ ووضوح فاليدؼ   فيـ مفيوـ التقويـ 

  -لآتي : والقياس ا  الذي مر ذكره آنفآ ويمكف صياغتو كيدؼ سموكي وعمى النحو ا

 _ اف يعرؼ الطالب التقويـ وبأسموبو الخاص .1

 _ اف يميز الطالب بيف القياس والتقويـ .2

 

ولكي يستطيع  المدرس كيفية تحويؿ الاىداؼ التعميمية الى اىداؼ سموكية       
 لابد اف يتبع الخطوات الآتية :

 _ اكتب الاىداؼ التعميمية كنواتج تعميمية يتوقعيا الطالب .1
_ ضع تحت كؿ ىدؼ تعميمي عاـ قائمة بنواتج تعميمية محددة لتصؼ 2

 السموؾ النيائي .
 _ ابدأ كؿ نتاج  تعميمي محدد بفعؿ سموكي يدؿ عمى سموؾ ملبحظ .3
_ ضع قائمة ذات طوؿ كاؼ مف النواتج التعميمية المحددة لكؿ ىدؼ 4

 لوصؼ سموؾ الطالب .
 عبة التعريؼ بعبارات سموكية _ حذار مف حذؼ الاىداؼ المعقدة لكونيا ص5
 _ أف يصاغ اليدؼ بريقة بسيطة ومركبة .6
 _ اف يكوف السموؾ الموصوؼ بالعباارت اليدفية قابلآ لمملبحظة والقياس .7



_ ينبغي أف يشير اليدؼ السموكي الى تنمية التعمـ لا الى عممية التعمـ 8
 نفسيا .

 _ اف يصاغ اليدؼ لغة سموؾ يقوـ بو الطالب .9
 _  اف يكوف مناسبآ لحاجات الطمبة وقدراتيـ .18
 

 ثالثآ : تحميل محتوى المادة الدراسية 
اف الاختبار التحصيمي يرتبط عادة بمادة دراسية معينو تـ تدريسيا         

بالفعؿ ومعنى ذلؾ اف الاختبار لابد اف يتمثؿ كؿ ماحظي بأىتماـ المدرسيف 
المدرس لابد اف يعد قائمة أثناء عممية التدريس وعمية وعميو فأف 

بالموضوعات التي تتضمنيا المادة الدراسية أي مايسمى بالخطة التفصيمية 
لممادة الدراسيو التي يقوـ بتدريسيا وأف ىذه الخطة تعد دليلآ عمميآ يترشد بيا 
المدرس في تحديد مواصفات محتوى المادة كما يمكف اف يتحدد محتوى المادة 

 لكتاب المدرسي او المنيج. مف خلبؿ دليؿ مفردات ا
 -أعداد جدول المواصفات :

يتكوف جدوؿ المواصفات  مف مخطط تفصيمي يحتوي عمى مجالات          
  المادة اي محتوى المادة الدراسية التي يريد المدرس تقويميا لدى الطمبة .

ويحتوي عمى الاىمية النسبية لكؿ فقرة مف المفردات المحتوى وكذلؾ عمى 
  -السموكية المراد قياسيا  فالجدوؿ المواصات يشمؿ عمى :انماط 
الاىداؼ السموكية لممادة الدراسية التي يسعى المدرس لمعرفة مدى  _1

تحقيقيا أي ماىي الاىداؼ التي يريد معرفتيا في مادتو الدراسية وىؿ يريد 
معرفة الحقائؽ والمصطمحات ؟ أـ يريد معرفة قدرة الطمبة عمى وصؼ 

  بيف الحقائؽ وىكذا . العلبقات
 -ولأجؿ توضيح عمؿ جدوؿ المواصفات نورد المثاؿ الآتي:



 -مثػػػػػػػػػػػػػػػاؿ :
% ،  38صمـ جدوؿ مواصفات لاختبار تحصيمي يقيس مستويات   المعرفة 

% ا في مادة التقويـ والقياس 28% ، التحميؿ 25% ، التطبيؽ 25الفيـ 
بية لكؿ موضوع ىي عمى التوالي تتضمف خمس موضوعات وأف الاىمية النس

% ا . عممآ بأف عدد اسئمة %21 ، %23 ،  %14 ، %28 ،  14  
 . ا سؤاؿ58الأختبار  

  :  خػػػػػػػػطوات الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ
تخطيط جدوؿ تفصيمي يشمؿ عمى مجالات المستوى والاىمية النسبية 

 1. والاىداؼ السموكية.
نستخرج عدد الاسئمة لكؿ مفردة مف مفردات المحتوى ويتـ ذلؾ بأستخداـ  -1

   -المعادلة الآتية:

 الاىمية النسبية × عدد الاسئمة لكؿ مفردة = العدد الكمي للبسئمة 
                              _____________________ 

                                                      188  
نستخرج عدد الاسئمة لكؿ نمط أو خمية في الجدوؿ ويتـ ذلؾ بأستخداـ 

 -المعادلة الآتية :
نسبة اليدؼ × عدد الاسئمة لكؿ خمية  = مجموع الاسئمة لممجاؿ الواحد

  السموكي
______________________________ 

188 
 



 يجب اف يكوف الاسئمة لكؿ مفردة مف مجالات المحتوى مع مجموع -4
  الاسئمة في الخلبيا لينتج عنو عدد الاسئمة الكمي .

لغرض الدقة في استخراج عدد الاسئمة لممجالات والخلبيا فلب بد مف الاجراء 
  -5 دو تقريبيا حسابيآ.

 : الحػػػػػػػػػػػؿ
  -الحااااااااااااااااال :

الأىداؼ    
 السموكية 

الاىمية 
 النسبية 

 مجالات المحتوى 

التطور التاريخي  % 14 2ر1 1ر75 1ر 4 7
 لمتقويـ والقياس

مفيوـ التقويـ  %28 4ر2 3ر5 2ر8 1ر4
 والقياس والاختبار 

 انواع التقويـ  %14 2ر1 2ر75 1ر4 7
التخطيط والاعداد  %23 3ر45 2ر875 2ر3 11ر5

 للبختبار 
 الاختبارات الشفوية  %21 3ر15 2ر625 2ر1  18ر5

 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع  %188 15 12ر5 18 58
 

 _ استخرج عدد الاسئمة لكؿ مجاؿ  = ..........................1
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 _ استخراج عدد الاسئمة لكؿ خمية : 2
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 أنواع الاصتبارات التحصيمية
يمكف اف نشبو الاختبارات التي يجرييا المدر بالاجراءات التي يقوـ          

بيا الطبيب حيف يحس نبض المريض ويقيس درجة حرارتو او يتحرى عدد 



الكريات الحمراء او البيضاء في دمو ، ىذه الاساليب لاتطمع الطبيب عمى 
الميمة في  كؿ مايريد اف يعرفو عف المريض ولكنيا تزوده ببعض المعمومات

 وقت قصير نسبيآ . 
وكذلؾ المدرس يستخدـ طرؽ متنوعو لتحديد استعداد الطمبة وتقويـ         

مستوى تحصيميـ ويترتب عمى ىذا اف يكوف المدرس مؤىلآ تربويآ ولديو 
معرفة مسبقة في استخداـ الاختبارات التحصيميو أذ اف معظـ مجالات المواد 

ختمفة مف الأىداؼ وىذا يعني اف طرؽ القياس التدريسيو تنطوي عمى انواع م
يجب اف تتنوع تبعآ لتنوع الاىداؼ ففي حالات يستخدـ المدرس اساليب 
بسيطة لاتقوـ عمى قياس الكمي كػػالتسميع الشفيي أو قد يكوف مف الضروري 
أستخداـ اختبار عممي لمعرفة قدرة الطالب عمى رسـ الخريطة او انو يستخدـ 

ي اذا كاف اليدؼ ىو تنمية قدرة الطالب عمى الانشاء والتعبير الاختبار المقال
 الكتابي .

فياؾ انواع كثيرة مف اختبارات التحصيؿ تصمح لأف تكوف ادوات ممتازة 
 ا أعدت بعناية ، او اظيرت لقياس أىداؼ تعميمية محددة .ذلمتقويـ ا
مدرس أف ويمكف أجماؿ ثلبثة انواع مف الاختبارات التحصيمية يمكف لم      

 يستخدميا في تقويـ تحصيؿ الطمبة .
  -اولآ_ الاصتبارات الشفوية :

تعد الاختبارت الشفوية مف أقدـ الطرؽ المتبعو التي استخدمت في         
تحديد استيعاب المتعمـ لممادة المتعممة ولازالت مف اشيع الطرؽ المستخدمو 

الأختبار الشفوي ىو في تقويـ الطمبة وخاصة في مراحؿ الدراسة الأولية ف
الاختبار الذي يوجو فيو المدرس الى الطالب اسئمة شفوية ويستجيب ليا 
الطالب بأجابات شفوية غير مكتوبة ويكوف فييا المدرس والطالب وجيآ لوجو 

 وغالبآ ماتكوف فردية .



 مجالات استصداميا : 
تيدؼ الاختبارات الشفوية الى التعرؼ عمى مدى اتقاف الطمبة لممادة        

الدراسية بمعزؿ عف القدرات الكتابية ، فيي تستخدـ في قياس الجوانب المغوية 
وبياف حسف التمفظ وتركيب الجمؿ وقد تكوف فب بعض الاحياف الوسيمة 

 لايعرفوف  الوحيدة في بعض المجالات مثؿ قياس تحصيؿ الأطفاؿ الذيف
القراءة والكتابة كما يستخدـ في تشخيص بعض صعوبات  التعمـ  او 

 اضطرابات الكلبـ . 
 

 مزايا وعيو  الاصتبارات الشفوية 
لمواد التي لا يمكف اتعد الاختبارات الشفوية الاساس في تقويـ بعض         

الشفوية لا  تقويميا الا بيا مثؿ جوانب التعبير المغوي في المغات فالاختبارات
تحتاج الى وقت وجيد في أعدادىا ولاتسمح بالغش فييا وأنيا توفر فرصة 
لممدرس أف يتعامؿ مع الطالب مباشرة بدلآ مف أف يتعامؿ مف خلبؿ الاسئمة 
المكتوبة فيو يلبحظ انفعالاتو ومشاعره أثناء الأجابة كما انيا تنمي لدى  

 ديو .الطالب القدرة التعبيرية والجرأة الادبية ل
وبالرغـ مف المزايا التي تتمتع بيا الاختبارات  الشفوية الا انيا لاتخمو         

مف عيوب فيي تحتاج الى وقت كبير في تنفيذىا كما اف المدرس يتأثر 
بالفكرة السابقة عف الطالب وأف استجابة الطالب تتأثر بالموقؼ الاختباري فقد 

رس لاتشمؿ جميع المواقؼ التي يرتبؾ كما أف الاسئمة التي يطرحيا المد
يمكف مف خلبليا الحكـ عمى قدرات الطالب اضافة الى اف تقدير الدرجة فييا 

 يتسـ بالذاتية وعدـ الموضوعية .
 ولاتمنح الطالب الوقت الكافي لمتفكير بالسؤاؿ .

 



 بعض الاسالي  والطرق لتحسين الاصتبارات الشفوية :
في تقويـ الطالب ويفضؿ أف يضع  _ الاعتماد عمى أكثر مف مدرس واحد1

كؿ مدرس درجة بمعزؿ عف الآخر ويجب أف تتوفر بالمدرس دقة الأنتباه 
 والابتعاد عف التأثر والتحيز عند اعطاء الدرجة .

_ يمكف كتابة أكثر مف سؤاؿ عمى قصاصات ورقية بقدر عدد الطمبة 2
مكتوبة ويطمب مف الطالب سحب احدى الاوراؽ ليجب عمى احد الاسئمة ال

 في الورقة .
_ تحديد الاجابة النموذجيو لكؿ سؤاؿ مع تحديد الدرجة لكؿ فقرة مف 3

 السؤاؿ .
_ محاولة ازالة التوتر والارتباؾ اثناء الاختبار وذلؾ مف خلبؿ أظيار 4

 الثقيؿ  مف قبؿ المدرس ولجميع الطمبة دوف استثناء .
اليوـ المدرسي لكي  _ لابد لكؿ مدرس أف يستخدـ الاختبار الشفوي خلبؿ5

يألؼ الطمبة الموقؼ الاختياري وبالتالي ستساعد ىذه الممارسة عمى ازالة 
 بعض الخجؿ والتوتر لدى الطالب .

_ يجب الا تعتمد عمى نمط واحد في الاجابة بحيث تشتمؿ الاسئمة الشفوية 6
عمى اجابات قصيرة وأخرى تحتاج الى التعبير المغوي الامر الذي يترتب عف 

 وع اساليب التعمـ لدى الطمبة .تن
 ثانيآ :  أصتبارات الأداء )العممية (  

يتـ ىذا النوع مف الاختبارات لقياس الأىداؼ التعميميو التي لا يمكف قياسيا 
الا عف طريؽ الملبحظة المباشرة والتي لاتعتمد في بعض في جوانبيا عمى 

قدمو الطالب مف اداء الاختبارات الشفوية أو التحريرية أنما تعتمد عمى ماي
 عممي في الواقع الفعمي .



وتستخدـ أختبارات الأداء في التحقؽ مف أتقاف الطالب لمميارات         
المرتبطة بالعموـ الطبيعية كالكيمياء والفيزياء والأحياء وفي برامج التدريب 
الميني  الصناعو ، الزراعو ، التجارة ا وتعميـ الموسيقى والرسـ والنحت 

 مثيؿ والرياضػػػػػة وغيرىا .والت
وتعد اختبارت الأداء جزءآ ميمآ في التقويـ النيائي لبعض المدارس         

والكميات ونخص منيا كميات الطب واليندسة والتمريض وكميات التربية فمثلآ 
% مف دروسو ا عمميآ 25الطالب في كمية الطب يأخذ مالايقؿ عػػف  

ي نياية الدراسة وكذلؾ كميات التربية والمعمميف أذ وبالتالي يتـ اختياره ادائيآ ف
 يعد أختيار  التربية العممية الاساسية في تخرج .

 قواعد صياغة الاصتبارات :
بما اف اختبارات تعد الاساس في بعض المواد الدراسية وأف نجاح        

ذ الطالب وفشمو يعتمد عمى ادائيا فيي تعد جزءآ ميمآ مف الاختبار النيائي ا
اف بعض المدارس والكميات تعتمد عمييا اعتمادآ كميآ  وتعدىا شرطآ 
لأستكماؿ متطمبات التخرج فلب بد أف يكوف أجراءىا أو أعدادىا عمى وفؽ 
أسس ومعايير وشروط يجب مراعاتيا قبؿ القياـ بالأختبار ومف ىذه الشروط 

 -والأسس ىػػي :
مدرس القائـ بالأختبار العممي _  تحديد أىداؼ الاختبار الادائي اذ ينبغي لم1

 أف يحدد مسبقآ الجوانب المراد ملبحظتيا وماىو معيار النجاح فيو  .
_  تقويـ الطالب مف قبؿ لجنة مف المدرسيف يتـ الاتفاؽ فيما بينيـ حػػوؿ 2

 أداء الطالػػب او اف يعطي كؿ واحد منيـ درجة بمعزؿ عف الآخر .
راد فيو أختبار الطالب الى مكونات _  تحميؿ الميارة أو العمؿ الذي ي3

 لتسييؿ قياسيا .



_ تقويـ الطالب بناءآ عمى بطاقة مصممو مسبقآ تشمؿ كافة الجوانب المراد 4
 قياسيا ومثبت فييا الدرجة .

_ تقسيـ الاختبار الى وحدات متساوية أي المساواة في الميارات وعدد 5
 الدرجات .

العلبمات   جيد ، جيد جدآ ا في بطاقة _ استخداـ الارقاـ  الدرجات ا او 6
 الاختبار بعد تحديد جواب الميارة

 الخطوات الاتية :   جدوؿ المواصفات ا  اعداد الخارطة الاختبارية 
 
 حساب نسبة أىمية المحتوى لمموضوع بالقانوف الآتي :  –أ 

 عدد الحصص اللبزمة لتدريس الموضوع         
 188×   نسبة أىمية المحتوى لمموضوع = 

 العدد الكمي لمحصص            
 حساب نسبة أىمية اليدؼ السموكي بالقانوف الآتي :  –ب 

  
 عدد الاىداؼ السموكية لكؿ مجاؿ                                        

  188 × نسبة أىمية اليدؼ السموكي = 
 مجموع الاىداؼ السموكية                                          

 
 حساب عدد الاسئمة لكؿ محتوى أو فصؿ بالقانوف الآتي :  -ج
 

 الاىمية النسبية لممحتوى ×    عدد الفقرات الكمي     
 عدد الاسئمة لكؿ مستوى = 
                      188        

 حساب عدد الاسئمة لكؿ خمية بالقانوف الآتي :  –د 
  



 السموكي    نسبة اليدؼ × مجموع الاسئمة لممجاؿ الواحد                           
 عدد الاسئمة لكؿ خمية = 

                             188  

 
 

 يوضح الخارطة الاختبارية  جدوؿ المواصفاتا لاختبار التحصيؿ 

 ما يتضح من صلال جدول المواصفات .اتحديد عدد الأسئمة : وىذا  5

 تعيين شكل فقرات الاصتبار) نوع الاصتبار (   - 6

 وىذا يخضع لعوامؿ عدة منيا:

أ ػ مستوى الطلبب التحصػيمي: طػلبب الابتػدائي يلبئميػـ صػح وخطػأ والتكميػؿ والمقابمػة، المقاليػة 
 لا تناسب أوؿ وثاني/ الموضوعية مف متعدد لا تناسب الابتدائي.

 
 المحتوى

عدد 
 الحصو

 

الاىمية 
 النسبية 
% 

عدد  عدد الاىداف السموكية
الاىداف 
 الكمي

عدد  عدد الفقرات الاصتبارية
الفقرات 
 الكمي

 تذكر 
37% 

 استيعا  
44% 

 تطبيق  
23% 

  تطبيق  استيعا   تذكر 

بعة
الرا
دة 
وح
ال

 

الفصل 
 الاول 

6 25 8 15 9 32 3 3 2 8 

الفصل 
 الثاني 

2 8.33 3 7 2 12 1 1 1 3 

الفصل 
 الثالث 

3 12.5 6 6 2 14 1 2 1 4 

سة 
صام
ة ال
وحد
ال

 
الفصل 
 الاول 

4 16.66 9 2 2 13 2 2 1 5 

الفصل 
 الثاني 

3 12.5 5 3 6 14 1 2 1 4 

الفصل 
 الثالث 

6 25 6 8 2 16 3 3 2 8 

 32 8 13 11 141 23 41 37 144 24 المجموع  



ب ػ عدد الطلبب: إذا كاف العدد كبيػراً كانػت الأسػئمة المقاليػة متعبػة لا سػيما إذا كػاف وقػت تسػميـ 
 النتائج قصير.

ج ػ إمكانػات المدرسػة: الاختبػارات الموضػػوعية تحتػاج إمكانػات ماديػة جيػدة وعمػى المعمػـ مراعػػاة 
 ذلؾ.

 سبو شفوي وىكذا.د ػ طبيعة المادة: الإنشاء لا يناسبو إلا التركيب، الترتيؿ ينا

 ا كتابة الأسئمة:ا 7

 لا بد مف مراعاة الآتي:

 أ ػ لغة الأسئمة سيمة واضحة ليس فييا غموض.

 ب ػ قصيرة ما أمكف بحيث لا تخؿ بالمعنى.

 ج ػ ألا يكوف نص السؤاؿ منقوؿ حرفياً مف الكتاب.

 المؤلؼ.... إلخا.د ػ الا يقيس السؤاؿ مستويات ىامشية لا قيمة ليا ما رقـ الطبعة، ما اسـ 

 ىػ ػ يفضؿ أف يكتب المعمـ عدداً كبيراً حتى إذا ما أعاد قرائتيا حذؼ ما يراه غير مناسباً.

 

 ا ترتي  أشكال الفقرات في الاصتبار )إصراج كراسة الاصتبار( :ا 8

 ػ أف تكوف الطباعة واضحة. 1

 ػ يراجع المعمـ الأخطاء المطبعية والمغوية قبؿ طباعتيا. 2

 جد فاصؿ بمقدار سطر واحد بيف كؿ سؤاليف ويفضؿ وضع خط في المنتصؼ.ػ يو  3

 ػ يفضؿ ألا يجزأ السؤاؿ في صفحتيف بؿ يكوف في صفحة واحدة. 4

 ػ مف الجيد كتابة رقـ الصفحة في المنتصؼ الأعمى بالذات عند وجود عدة صفحات. 5

فػػي الصػػعوبة تنتيػػي بالقػػدرات بتػػدأ تكمػػا ينصػػح أف نبػػدأ بػػالفقرات التػػي تقػػيس درجػػات عقميػػة دنيػػا و 
 العميا، ولذا ينصح بالآتي:

 ػ يبدأ الاختبار بأسئمة   صح أو خطأا. 1



 ػ أسئمة التكميؿ. 2

 ػ أسئمة المطابقة. 3

 ػ الاختيار مف متعدد. 4

 ػ المقالي القصير. 5

 ػ المقالي المفتوح. 6

 ج في الصعوبة وىكذا.أما عف ترتيب الأسئمة فيفضؿ أف تبدأ كؿ فقرة بأسئمة سيمة ثـ تتدر 

 العوامل التي بناءً عمييا يصتار شكل السؤال:ا

 

ػ أىػػداؼ الاختبػػار: مػػا ىػػي الأىػػداؼ التدريسػػية التػػي يقيسػػيا الاختبػػار فػػبعض الأسػػئمة تػػذكر  1
 وبعضيا يصمح لما ىو فوؽ فالبدائؿ .

 ػ خصػػػائص المفحوصػػػيف: الأطفػػػاؿ لا يناسػػػبيـ الاختيػػػار مػػػف متعػػػدد بػػػؿ الصػػػواب والخطػػػأ 2
 والمطابقة، أـ الابتدائي فالمتعدد مع تقميؿ.

ػ زمػػػف الاختبػػػار: إذا كػػػاف الوقػػػت محػػػدوداً فيفضػػػؿ الموضػػػوعي أمػػػا إذا كانػػػت الوقػػػت كبيػػػراً  3
  ماجستير مثلًبا فيفضؿ المقالي.

 ػ عدد الطلبب: إذا كاف العدد كبيراً والنتائج مطموبة في وقت محدود كاف الموضوعي أفضؿ. 4

طباعػػة: إذا كانػػت الإمكانػػات واسػػعة فالموضػػوعي لكػػف إذا كانػػت مقيػػدة بصػػفحة ػ الإخػػراج وال 5
 واحدة فالمقالي ىوالحؿ

ػ طبيعػػة المػػادة  نػػوع المحتػػوىا: الإنشػػاء يناسػػبو مقػػالي، الرياضػػيات يناسػػبيا تطبيػػؽ وتحميػػؿ  6
 فالموضوعي غير مناسب، العموـ يناسبو الموضوعي أكثر.

 ا تعميمات الاصتبار:ا 9

مف أشكاؿ الاختبارات تعميمات خاصة بو، ويفضؿ أف تكوف ىػذه التعميمػات عمػى ورقػة لكؿ شكؿ 
 منفصمة ومنيا:

 ػ أف يحدد الغرض مف الاختبار  اختبار نصؼ الفصؿ الأوؿ في القياس والتقويـا. 1



 ػ وضع مثاؿ يحدد شكؿ الإجابة.  ىذا في البحوث التربويةا. 2

ؤاؿ، اسـ الطالبة، رقمو، شعبتو، اليوـ والتاريخ، المسػتوى ػ الزمف المحدد للبختبار، درجة كؿ س 3
 الدراسي.

 ػ وضع التعميمات في ورقة منفصمة. 4

 ػ تنبيو الطالي إلى عدد الأسئمة وعدد الأوراؽ. 5

 ػ عند تطبيؽ معادلة التخميف يجب تنبيو الطالب إلى ذلؾ. 6

 ا ظروف إجراء الاصتبار:ا 14

 دة عف الضوضاء. جيدة الإضاءة والتيوية.ػ أف تكوف قاعة الاختبار بعي 1

 ػ عدـ مقاطعة الطلبب أثناء الإجابة سواء لتصحيح سؤاؿ أو غيرىا. 2

 ػ ألا يعطي المعمـ للبختبار قيمة أكثر مف حجمو. 3

ػ إشعار الطالب بالوقت المتبقي مرة  5ػ اختيار الظروؼ المناسبة للبختبار فلب يكوف بعد حفمة  4
 .أو اثنيف كحد أقصى

 صفات الاصتبار الجيد:ا
 ػ الصدؽ. 1

 ػ الثبات. 2

 ػ الموضوعية والقابمية للبستعماؿ. 3

 ا صدق الاصتبار:ا 1

 

وىػػػو أف يقػػػيس الاختبػػػار مػػػا وضػػػع لقياسػػػو.  اسػػػـ الاختبػػػار أحيانػػػاً لا يػػػدؿ عمػػػى مػػػا يقيسػػػو وكمػػػف 
 عمىالغرض مف القياسا.

 صصائصو:ا

 يقيسياا.ػ نسبي.  صادؽ بالنسبة لمفئة التي  1



ػ نػػػوعي. أي أنػػػو صػػػادؽ بالنسػػػبة لنػػػوع الصػػػفة التػػػي يقيسػػػيا  صػػػادؽ لمػػػذكاء ولػػػيس صػػػادقاً  2
 لمشخصيةا.

ػ الصػدؽ يتعمػؽ بالنتػائج لا بالاختبػار نفسػو، بمعنػى أف الحكػـ عمػى صػدؽ الاختبػار لا يػتـ إلا  3
 مف خلبؿ النتائج التي يتمخض عنيا الاختبار.

 لضرورة وليس العكس.ػ الاختبار الصادؽ ىو ثابت با 4

 أنواع الصدق:ا

 ا الصدق الظاىري:ا 1

 إذا كاف مظيره يدؿ أنو يقيس ىذه الصفة، وأف عنوانو متطابؽ مع فقراتو.

 فمثلًب: لا يصح اختبار في عمـ النفس يقوؿ: في أي عاـ ظيرت النظرية التحميمية.

 ا الصدق المحتوي:ا 2

 أو محتوى المادة التي درست، ويوزف كالتالي: أي أف يكوف الاختبار شاملًب لمحتوى السموؾ،

 أ ػ بناءً عمى الوقت الذي قضاه المعمـ في تدريسيا  كؿ جزء منياا.

ب ػ بنػاءً عمػى اىتمػاـ المعمػـ بكػؿ قسػـ مػف أقسػاـ المػادة  وأىميػة كػؿ قسػـا ويسػمى أحيانػاً صػدؽ 
 المحكمية.

 ا الصدق التنبؤي:ا 3

ؿ نتئجو أف نتنبأ بما سيكوف عميو الفرد مستقبلًب. كاختبار ىو ذلؾ الاختبار الذي نستطيع مف خلب
 الثانوية العامة.

 ا صدق التطابقي:ا 4

أي مقارنة الاختبار التحصيمي الجديد بنتائج اختبار تحصيمي اخر يقيس النواحي والاغراض التي 
 لمجاؿ نفسو .يقيسيا الاختبار الجديد واذا تعذر وجود مقارنة يمكف الاستعانة برأي الخبراء في ا

 ا ثبات الاصتبار:ا 2



أي أف مركز الطالب النسبي لا يتغيػر إذا مػا كررالاختبػار عمػى نفػس المجموعػة أو اختبػاراً مكافئػاً 
لػو. ولػيس معنػى ذلػؾ أف يحصػػؿ الطالػب عمػى نفػس الدرجػة ولكػػف نسػبة الدرجػة الجديػدة لػػدرجات 

جػات اثنػيف أو ثلبثػة مػف المجموعػة المفحوص الجديدة قريبة، كذلؾ أف يكوف التغيير حدث في در 
 الكبيرة فيذا لا يقدح في الثبات أيضاً.

 طرق حسا  معامل الثبات:ا

 ا إعادة الاصتبار:ا 1

وىػػذا يعنػػي إجػػراء نفػػس الاختبػػار عمػػى نفػػس المجموعػػة مػػرتيف متتػػاليتيف بفػػارؽ زمنػػي لا يزيػػد عػػف 
ا 1امػؿ ثبػات وىػو بػيف  صػفر ػ أسبوعيف، ثـ نوجد معامؿ الارتباط بيف النتيجتيف ويسمى ىذا مع

 ا.8.5وأفضميا ما زاد عف  

 عيوبيا:ا

ػ تتأثر إجابات الطلبب في المرة الثانية مف كونيـ أخذوا فكرة عف الأسػئمة ممػا يجعػؿ الػدرجات  1
 فييا أعمى.

ػ قد بعرؼ الطلبب الذيف فشػموا فػي المػرة الأولػى الإجابػات الصػحيحة لأنيػـ يسػألوف عنيػا عنػد  2
 الامتحاف مما يؤثر عمى نتائج الاختبار الثاني. خروجيـ مف

 ػ قد ينسى بعض الطلبب ما كتبوه في المرة الأولى وبالتالي تتراجع درجاتيـ. 3

 ػ مكمفة مادياً وتأخذ وقتاً طويلًب. 4

 ا الطريقة الصور المكافئة:ا 2

السػػمة، ويطبػػؽ تعمػػيـ اختبػػار لقيػػاس سػػمة معينػػة، ثػػـ تعمػػيـ اختبػػار آخػػر مكافئػػاً لػػو يقػػيس نفػػس 
الاختباراف عمى المجموعة ذاتيا في نفس الوقت بفارؽ اسػتراحة بسػيطة حتػى لا يممػوا، ثػـ نحسػب 

 الارتباط بيف الاختباريف.

 عيوبيا:ا

 ػ مف الصعب تعميـ اختباريف متكافئيف تماماً في جميع الجوانب. 1

 خاصة.ػ مف الصعب أف نضع الطلبب في الاختباريف في نفس الظروؼ النفسية  2

 ػ مكمفة مادية وتأخذ وقت طويؿ. 3



 ا التجزئة التصفية:ا 3

يجيب الطلبب عمى اختبار واحد ثـ يقسـ إلى فقرات زوجية وفردية وتحسب نتائج كؿ قسـ ويوجد 
 ليا معامؿ ارتباط.

 العيو :ا

 ػ معامؿ الثبات ىو معامؿ ثبات نصؼ الاختبار وليس كؿ الاختبار. 1

 الفقرات الفردية والزوجية في الصعوبة والمستوى العقمي. ػ قد لا تتكافأ 2

 

 

 وسائل التأكد من صلاحية الاصتبار

 التحميل ااحصائي للاصتبار:ا

يقصد بػو "تفسػير الػدرجات التػي حصػؿ عمييػا الطالػب بعػد تطبيقػو للبختبػار". وذلػؾ لمعرفػة مػدى 
 فعالية الاختبار.

 أمور من الجيد أصذىا بعين الاعتبار:ا

السػػؤاؿ الػػذي يجيػػب عميػػو جميػػع الطمبػػة أولا يجيػػب عميػػو أحػػد ىػػو سػػؤاؿ لا قيمػػة لػػو، فيػػو لا ػ  1
 يميز أحد.

 ػ العلبمة الكاممة والصفر لا قيمة ليا في تفسير الاختبار. 2

 ػ يجب أف يكوف المتوسط الحسابي في منتصؼ مدى العلبمة الممكنة. 3

 -أنواع الاصتبارات القائمة عمى اساس الاصتيار :
ىنالؾ انواع عديدة مف الاختبارات قائمة عمى اساس  الاختيار فيي     

تشمؿ الصواب والخطأ المتعدد ، المطابقة ، الترتيب ، الحذؼ ، وغيرىا 
كما أف لممدرس المكانية في خمؽ وايداع انواع عديدة مف الاختبارات 

  -وسوؼ نتعرض ليذه الانواع مف التفصيؿ :



   -: اصتبار الصوا  والصطأ  -1
يتكوف أختبار الصواب والخطأ مف عدد مف العبارات بعضيا         

صحيح وبعضيا خاطئ ويطمب مف الطالب اف يذكر فيما أذا كانت 
العبارة صوابآ اـ خطأ وذلؾ بوضع كممة   نعـ ا او الصواب او ااو دائرة 

 حوؿ الحرؼ  صا أو  خا وذلؾ حسب مايطمب منو في السؤاؿ 
 رة  اشا  ا او   ا 

اف ىذا النوع مف الاختبارات مف اشيع الاختبارات فػي قياس        
التحصيؿ الدراسي في الوقت الحاضر اذ اف ىناؾ عدد كثيبر مف 
المدرسيف يستخدموف ىذا الاختبار في قياس الطمبة وبعدد قميؿ مف 

ا فقرات في اكثر الاحياف وتحدد لكؿ فقرة 6-5الفقرات تتراوح مابيف  
جات وبيذا فأنيـ يبتعدوف عف اليدؼ الحقيقي ليذا النوع مف  خمس ا در 

الاختبار الذي صمـ اصلآ لاف يضـ مجموعو كبيرة مف الفقرات بحيث 
تغطي مادة بكامميا واف تعطي الدرجات بقدر مايقدمو الطالب مف قدرة 
عقمية في الاجابة . أضافة الى اف اختبار الصواب والخطأ لايستخدـ مع 

واد الدراسية المختمفو بؿ اف ىنالؾ مواد دراسية لايمكف كؿ مجالات الم
 استخداـ الصواب والخطأ معيا .

 -قااواعد صياغة اصتبار الصوا  والصطأ :
ينبغي اف تصاغ كؿ عبارة في الاختبار بكؿ دقة فأما أف يكوف   -1

صحيحو تمامآ أو خاطئة تمامآ وأف يجمع الخبراء عمى مفتاح الاجابة 
 عمييا .

استخداـ كممات التصميـ والتخصيص ، فأف استعماؿ كممات  تجب -2
مثؿ   كؿ ، جميع ، قطعآ ، دائمآ ، حتمآ ، وغيػػػرىا ا فأنيا تعطي 

 مؤشرات لمحؿ عمى أنيا خطأ .



اما العبارات مف نوع  في المادة ، في بعض الاحياف ، تحت       
 ظروؼ معينو ، ربما ا فأنيا تعطي المؤشر الصحيح  لمحؿ .

_ تجنب استخداـ مصطمحات غير محددة لمدلالة عمى الدرجة أو الكـ 3
فأف التعابير مثؿ   تكرار ، الى حد ما ، في كثير مف الاحياف ، في 

 معظـ الحالات ا فأنيا تأخذ تفسيرات بأختلبؼ الطالب الذي يقرأىا .
النفي تجنب عبارات النفي وخاصو النفي المزدوج ، اذا اف العبارة مف نوع  -4

تتطمب تفكير معقد ومقموب لكي يستنبط الطالب معناىا كما أنيا مف حيث التركيز 
المغوي اصعب مف العبارات غير المنفيو ومف المحتمؿ اف يغفؿ الطالب علبمة النفي 

 في داخؿ العبارة .

 

تجنب استخداـ الجمؿ الطويمة والغامضة واف ينصب السؤاؿ عمى الاجزاء ذات  -5
 لمادة الدراسية الاىمية في ا

ينبغي اف تكوف العبارات الصحيحة مماثمة في الطوؿ تقريبآ لمعبارات الخاطئة ،  -6
 أذ أف مف الملبحظ أف ىنالؾ ميلآ لأف تكوف العبارات الصحيحة اطوؿ مف الخاط

ينبغي أف تتضمف العبارة الواحدة حقيقة واحدة وأف تحتمؿ معنى واحد فقط لأف  -7
 ة في العبارة الواحدة يجعميا مركبة لمطالب .استعماؿ افكار متعدد

 

  -التعديلات التي ادصمت عتى اصتبار الصوا  والصطا:

وضع خط تحت الكممو او جزء مف العبارة ويطمب مف الطالب اجزاء  -1
 التصحيح لمكممو او الجزء الذي تحتو خط 



ى يمكف أف تكوف عبارات الصواب والخطأ ذات فعاليو كبيره عندما تبن  -2
عمى اساس مادة مرجعية كرسـ خريطة او شكؿ بياني او جدوؿ او فقرة قراءة 
، وفي مثؿ ىذه الحالة يطمب مف الطالب اف يستجيب الى الفقرة بالرجوع الى 

 مادة المقدمة لو .
يمكف اف نجمع مجموعو مف الفقرات الاختبار لمادة معينو تحت صيغة  -3

 سؤاؿ واحد .
تبار الصواب والخطأ عمى شكؿ فقرات عنقوديو متكاممة يمكف اف تكوف فقرات اخ -4

 لمادة معينو ويطمب مف الطالب اف يوضح مافييا مف عباارات صحيحة او خاطئة .
 
 الاصتيار المتعدد -3

يعد الاختيار المتعدد مف أكثر أنواع الاختيارات القائمو عمى اساس الاختيار 
 لصواب وألخطأ .مرونو وأقؿ تاثيرا يعامؿ التخميف مف اختيار ا

 -يتكوف الاختبار المتعدد مف جزأيف :
المقدمو التي تطرح المشكمو وىي معروضو في جممو او اكثر وتسمى  -1

اصؿ الفقرة فيي أما أف تكوف بصيغو استفياميو او عمى شكؿ عبارة ناقصو 
وفي بعض الحالات تكوف أصؿ الفقرة كممو واحدة في الكممو معناىا او تكوف 

 ارة عف مخطط أو شكؿ أو رسـ بياني عمى شكؿ عب
قائمو مف الاجابات أو البدائؿ الممكنو للبجابة والقاعدة العامة أف يكوف  -2

ىناؾ بديؿ واجد صحيح أو افضؿ الاجابات وبدائؿ أخرى خطأ او مضممة 
ويطمب مف الطمبو اختبار الاجابة مف بيف البدائؿ عدد البدائؿ قد تختمؼ مف 

ىناؾ مف يمنع اف يختمؼ العدد ضمف الاختبار الواحد  اختبار الى اخر وليس
، الا اف عدد البدائؿ في الفقرة الواحدة يج اف لايقؿ عف ثلبثو حتى يمكف اف 



نصؼ الفقرة مف نوع متعدد والمتبع في معظـ الاختبارات مف متعدد اف 
 ا لتقميؿ احتمالات التخميف .5-4يكووف عدد البدائؿ  

 
. 

 -المتعدد : قواعد صيغة الاصتبار
 –القواعد المتعمقة بأصؿ الفقرة   -اولآ :

 يجب اف تطرح اصؿ الفقرة مشكمة واضحة ومحددة . :  -1
يجب اف تقتصر اصؿ الفقرة عمى المادة اللبزمة لجعؿ المشكمة  واضحو  -2

 ومحددة فقط .
يج  ان يكون معظم الفقرة متضمنآ في أصل الفقرة اذ أن في بعض  -3

كممة أو أكثر في جميع البدائل او معظميا فمن الضروري الفقرات تتكرر 
 وضع مثل ىذه الكممة نياية اصل الفقرة .

 
يراعي عدم وجود اي تمميح او اشارة ) دون قصد ( في اصل الفقرة  -4

 دون ان تشير الى جوا  او تدل عميو .
 

يفضؿ أف تكوف كؿ فقرة مستقمة عف الفقرات الاخرى مف الاختبار  -5
قد تساعد المعمومات المعطاة في اصؿ الفقرة في الاجابة عف الفقرة  فأحيانآ

 .الاخرى 
ينبغي عدـ وجود اتفاؽ أو تشابو لفظي بيف اصؿ الفقرة والاجابة  -6

 . الصحيحة
  


